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RESUMEN:

Este articulo analiza los desafios y facilitadores en la educacion preescolar de nifios/as migrantes de
segunda generacién en Chile. Se empled una metodologia cualitativa para recopilar la informacion.
Como tesultados, se identificaton barteras linglisticas, particularmente para los nifios/as haitianos/as,
afectando negativamente su adaptacioén escolar y bienestar socioemocional. Los facilitadores incluyen la
conexioén entre la escuela y el hogar, el disefio de actividades inclusivas y la participacion activa de las
familias. Se destaca la importancia de involucrar a los y las docentes en la adaptacion cultural y lingiifstica,
ya que la colaboracién efectiva entre la escuela y el hogar promueve un sentido de pertenencia y
autoestima en los nifios/as. Las estrategias pedagdgicas inclusivas, como el uso de recursos visuales y la
diversificacién de experiencias educativas, se consideran fundamentales para fomentar la participacion
y el aprendizaje significativo de los nifios y nifias migrantes.
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This study examines challenges and facilitators in preschool education for second-generation migrant
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emotional well-being. Facilitators include the connection between school and home, the design of
inclusive activities, and active involvement of families. The importance of involving teachers in cultural
and linguistic adaptation is highlighted. Effective collaboration between school and home promotes a
sense of belonging and self-esteem in children. Inclusive pedagogical strategies, such as the use of visual
resources and diversification of educational experiences, ate considered fundamental for fostering
participation and meaningful learning among migrant students.
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1. Introduccion

En la dltima década, el fendémeno migratorio en Chile ha transformado la composicion
y las dinamicas socioculturales de la sociedad chilena a nivel demografico y social
(Instituto Nacional de Estadisticas, INE, 2023). Uno de los aspectos relevar de esta
transformacion, es la que viven las nifas y los nifios de segunda generacién de
migrantes. El término segunda generacion se utiliza para referirse a las hijas e hijos de
migrantes que han nacido en el pais de acogida o que llegaron con sus padres a una
edad temprana (Portes y Rumbaut, 2006). Este grupo demografico, esta siendo
considerado un segmento significativo de la poblacién infantil en el pais, es por ello
que su experiencia de adaptacion y de (re)construccion de su identidad cultural es dnica
e irremplazable. No obstante, a pesar de ser un fenémeno latente se ha evidenciado
una comprensible ausencia de estudios sobre las segundas generaciones como objeto
de investigacién, y esto a pesar de la importancia de asegurar la plena inclusion,
adaptacion, aprendizaje y bienestar de las hijas e hijos de migrantes en la sociedad
chilena (Jaramillo, 2023).

Las nifas y nifilos migrantes de segunda generacion experimentan tensiones entre su
identidad cultural (enraizada en sus propias tradiciones y la de sus padres) y la identidad
cultural del pafs de acogida. Estas tensiones se evidencian en su proceso de adaptacion,
debido a su doble pertenencia cultural, la cual se manifiestan de manera latente en el
ambito educativo. Espacio social en que no solo se forman y consolidan los valores,
actitudes e identidades culturales, sino también en estos procesos se involucran
aspectos socioemocionales, cognitivos y culturales que intervienen en esta
conformacion (Walsh, 2010).

El incremento del flujo migratorio se evidenciaba ya en las cifras del Censo de
Poblaciéon y Vivienda del afio 2017 (INE, 2017) en que se registré a 746,465 personas
migrantes, lo que en esa fecha representaba el 4,4 % de la poblaciéon total censada en
Chile. No obstante, segin un informe mas reciente del INE y el Servicio Nacional de
Migraciones (SERMIG), el total estimado es de 1.918.583 personas extranjeras
residentes al 31 de diciembre de 2023. Esto representa un aumento en casi el triple de
la poblacién migrante presente en el pafs, si se compara con la cifra del afio 2017 (INE-
SERMIG, 2023). Cabe senalar, que este aumento también incluye hacernos cargo de
una mayor presencia de nifias y nifios migrantes en los jardines, en las escuelas y en
diversos espacios.

Segun la Organizacion Internacional para las Migraciones (OIM, 2023), uno de cada
ocho migrantes en el mundo es una nifia o nifo. A pesar de la magnitud de estas cifras,
el papel de las nifias y nifios en los procesos migratorios ha recibido poca atencion, a
pesar de representar una proporcion significativa de la poblacion migrante y refugiada
(Ceriani Cernadas et al., 2014). De acuerdo a la Encuesta Casen del ano 2017, el 2,3 %
(15,570) del total de nifios y nifias de 0 a 5 afios eran nifias y nifios nacidos en el
extranjero inscritos en algin establecimiento de Educacién Parvularia del pafs. Es
importante mencionar que estas cifras no incluyen a los nifios y nifias de segunda
generacion.

Ante la necesidad de relevar investigaciones sobre la inclusiéon de los nifios y nifias
migrantes, en particular los de segunda generacién, surge el interés por comprender
estos procesos complejos. Este estudio, por tanto, pretende ofrecer un analisis
preliminar y exploratorio de las vivencias y desafios enfrentados por estas nifias y nifios
de segunda generacion en la educacion inicial en Chile. Mas alla de su propodsito
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investigativo, este articulo aspira a fomentar la sensibilizacion y la discusion respecto
de la inclusién de las nifias y nifios hijos e hijas de madres o padres migrantes.

2. Revision de Literatura

2.1 La nifiez migrante de segunda generacion

Segun la Unicef, un nifio, nifia o adolescente migrante es “aquel que se desplaza o se
ha desplazado a través de una frontera internacional, fuera de su lugar habitual de
residencia, independientemente de su situacion juridica, el caracter voluntario o
involuntario del desplazamiento, las causas del desplazamiento o la duracién de su
estancia” (Unicef, 2020, p. 9). Al respecto de la denominacién nifia, nifio y adolescente
de segunda generacion, Ceriani Cernadas et al. (2014) sefala que son aquellos que
“nacen en el pais en el que residen sus padres” (p. 11), pero también, para otros autores
operan los criterios juridicos, dependiendo de los marcos legales nacionales especificos
respecto de los principios de dus sanguinis o ius soli, pudiendo tener la nacionalidad de
sus padres y/o la nacionalidad del pais de acogida (Cetiani Cernadas et al., 2014).

Si bien, el desplazamiento de la poblaciéon migrante les puede generar oportunidades,
también en este desplazamiento y en todas las etapas del proceso migratorio pueden
originarse diversas vulneraciones de derecho, ya sea por: violencia, abuso,
discriminacién, explotacion, trata o detencion injustificada (Inter Agency Group on
Children on the Move, 2013). Segun la OIM (2023) diferentes factores contribuyen a
la vulnerabilidad de las nifias, nifios y adolescentes migrantes, entre ellos: factores de
riesgo preexistentes a nivel individual, familiar, comunitario y estructural; razones
especificas por las que han migrado; condiciones especificas que enfrentan durante el
viaje; el transito y el destino. Estas vulneraciones se intensifican ain mas en el caso de
las nifias, nifios y adolescentes migrantes no acompafados o separados de sus padres
o familiares.

Investigaciones sobre nifias, nifios y adolescentes de segunda generacién de migrantes
ha sido escasamente exploradas en Chile, mas no asi a nivel internacional. Portes y
Rumbaut (2001) desentrafian las vivencias y adaptaciones de los descendientes de
migrantes en los Estados Unidos. Sus hallazgos permiten configurar las dimensiones
de la vida de estas y estos niflos y adolescentes que ven en constante pugna, los
conflictos y negociaciones entre la identidad de origen y de acogida, lo que influye en
su sentido de pertenencia y en cémo se perciben a si mismos y son percibidos por
otros. De igual modo, existen factores asociados con el estatus socioeconémico de la
familia, el idioma y la cultura de origen como determinantes importantes del éxito
educativo de las nifias, nifios y adolescentes hijas e hijos de padres migrantes.

Por otra parte, Portes y Rumbaut (2001) sefialan que las relaciones entre padres e hijos
y la transmision intergeneracional de valores, tradiciones y expectativas pueden afectar
el desarrollo y la adaptacién de los hijos e hijas de inmigrantes. Ademas, la inclusion
social de estas y estos nifios y adolescentes incluye su participacion en comunidades
locales, relaciones con sus pares y acceso a recursos y oportunidades. En este sentido,
los autores indican que factores como el tiempo de residencia, el entorno
socioeconomico y las politicas de inmigracion influyen en la inclusion de estos jovenes.
No obstante, los autores no advierten explicitamente respecto del efecto de la
indocumentacion, puesto que las realidades de las y los jovenes indocumentados,
muchos de los cuales forman parte de esta segunda generacién, son intrincadas y
complejas respecto de la construccion identitaria y el acceso a la educacion (Matias
Gonzalez y Hernandez del Cristo, 2018).
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Igualmente, Suarez-Orozco et al. (2008) indican que la dindmica que rodea la
construccion de la identidad, los desafios educativos y la inclusién social de los
estudiantes migrantes de segunda generacion es compleja. Su investigacion revela que
estos estudiantes enfrentan diversas barreras, incluyendo las lingtifsticas, culturales y
socioeconémicas, que pueden incidir directamente en su desempefio académico.
Ademas, observan que muchos estudiantes experimentan una “doble conciencia”
cultural, donde deben navegar entre su identidad étnica y su identidad estadounidense,
generando asi tensiones e inquietudes internas. Por otra parte, la inclusién social de las
nifias, nifios y adolescente puede variar significativamente segin factores como su
estatus migratorio, su posicion socioeconémica y el apoyo recibido tanto en el ambito
escolar como comunitario. Finalmente, los autores conjeturan que el despliegue de
recursos como el apoyo familiar, la motivaciéon personal y el capital cultural son
factores que les permiten superar las adversidades y alcanzar el éxito tanto académico
y personal.

El debate en torno al concepto de segunda generacion ha cobrado importancia en la
literatura. Por un lado, este término ofrece un marco teérico util para analizar a las
poblaciones migrantes, facilitando la diferenciaciéon entre diversos grupos por edad,
etapas de vida y cohortes generacionales (Rumbaut, 2004). Sin embargo, la definiciéon
de este concepto no esta exenta de controversias. El concepto desvela limites que a
menudo resultan ambiguos y pueden manifestar tintes biologicistas que bordean el
racismo, pues se asocia el estatus migratorio con la ascendencia sanguinea (Garcia
Borrego, 2003). Tal circunstancia revela la complejidad subyacente al emplear el
término como una categorfa sociologica. Por ende, nos insta a una reflexiéon profunda
y a una revision critica de sus implicancias.

Por otra parte, Alba (2018) ha argumentado que el término segunda generacion tiende a
agrupar a una amplia gama de experiencias bajo una sola etiqueta, lo que puede ocultar
diferencias significativas dentro de este grupo. Es decir, las y los hijos de migrantes
pueden provenir de una variedad de contextos familiares, con diferencias en términos
de estatus socioeconomico, nivel educativo de los padres, tiempo de residencia en el
pais de acogida, entre otros aspectos. Estos factores pueden tener un impacto
profundo en las oportunidades y desafios que enfrentan las hijas e hijos de migrantes,
as{ como en su proceso de inclusiéon en la sociedad de acogida. Por tanto, no se puede
encuadrar la diversidad de experiencias de vida a una sola experiencia, especialmente
considerando las tensiones identitarias en las segundas generaciones, donde algunas
nifias y nifios se identificaran mas profundamente con la sociedad de acogida y otros
lo haran con la sociedad de origen de sus progenitores (Alba, 2018).

La complejidad de las identidades transnacionales y las multiples pertenencias
culturales que emergen entre las y los migrantes, también afectan a las segundas
generaciones (Levitt, 2001), es decir, las hijas e hijos de migrantes pueden heredar y
negociar estas identidades transnacionales de sus padres, lo que influye en como
perciben y construyen su propia identidad y en como se relacionan tanto con el pais
de origen como con el pais de acogida. Del mismo modo, las conexiones
transnacionales de los padres pueden tener un impacto en las experiencias y
oportunidades de las segundas generaciones. Por ejemplo, las redes sociales y familiares
transnacionales pueden proporcionar recursos y apoyo a las segundas generaciones,
pero también pueden generar tensiones y conflictos relacionados con las expectativas
culturales y las presiones sociales provenientes del pais de origen.

En sintesis, cuando utilizamos el concepto de nifias, nifios y adolescentes migrantes de
segunda generacion, nos referimos a las nifias, niflos y adolescentes nacidos en Chile e hijas
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e hijos de padres migrantes. En esta definicién, ponemos atencion a la diversidad
cultural, el multilingtiismo y a las diferentes tradiciones que portan las nifias, nifios y
adolescentes. Experiencias y trayectorias que intervienen en la (re) construccion de sus
identidades y en su experiencia de crecer en un entorno culturalmente distinto y
diverso. La atencién a las necesidades especificas de las nifias y nifios migrantes de
segunda generacion implica considerar aspectos educativos, sociales, de salud y
emocionales, todo ello con el fin de promover una inclusién positiva y el pleno
desarrollo de su potencial en la sociedad chilena.

12. Desafios de Ia inclusion educativa para nifias y nifios migrantes de
segunda generacion en Chile en el aula de Ia ptimera infancia

En Chile, se han creado diversos programas que buscan facilitar la inclusién de las
nifias y nifilos migrantes en Educacion Parvularia a través del apoyo educativo,
primando por sobre todo, el criterio de proteccion de situaciones de vulnerabilidad a
los que se pueden ver expuestos, entre ellas: la discriminacion, abuso, violencia,
explotacion laboral o separacion de sus padres y/o familia. Frente a estas
problematicas, el enfoque intercultural emerge como una posibilidad para abordar la
multiculturalidad desde la promocién de valores como la no discriminacion, la
convivencia y el respeto. Como expresa Gil-Madrona et al. (20106), este enfoque
requiere de la consideracién permanente, por parte de las educadoras y educadores, de
las formas subjetivas de comprension que las nifias y nifios, familia y comunidad tienen
de su propia realidad, exigiendo a los educadores/as la toma de conciencia de sus
propios anclajes culturales, asimismo, les demanda a considerar nuevas formas de
comprension que muchas veces se alejan considerablemente de las suyas.

Como concepto y practica, la interculturalidad pretende generar un intercambio y
comprension cultural en términos equitativos y en condiciones de igualdad, sin
embargo, esta permeado por la distribucion del poder entre los actores (Walsh, 1998).
Ademas de ser un objetivo a alcanzar, la interculturalidad deberia ser entendida como
un proceso permanente de relacién, interaccidn, intercambio, comunicaciéon y
aprendizaje entre las personas, grupos, conocimientos, valores y tradiciones multiples,
orientadas a generar, construir y propiciar un clima de respeto y un desarrollo pleno
de las capacidades de los individuos, por encima de sus diferencias culturales y sociales.

Para Walsh (2021), la interculturalidad en el contexto latinoamericano guarda relacion
con el concepto de decolonialidad. Para la autora, la decolonialidad se trata de una
accién constante y transformadora enraizada en saberes situados, luchas histéricas y
territoriales, orientada hacia la construccién de un “otro mundo posible”, mientras
permanece atenta a las dindmicas regenerativas del capitalismo y las formas persistentes
de colonialidad. En este sentido, la decolonialidad no es una teotia abstracta ni un
paradigma critico, sino una perspectiva y practica relacional que articula pensamiento,
analisis, sentir, hacer y ser. Es aqui donde lo pedagdgico juega un rol pivotal. Para
Walsh (2017), las luchas sociales son escenarios pedagégicos donde el aprendizaje,
desaprendizaje y accion colectiva generan reflexiones sobre la condicion colonial y el
proyecto de descolonizacién, mientras transforman patrones de poder y conocimiento
mediante practicas de resistencia, re-existencia y re-humanizaciéon. Desde esta optica,
Walsh (2017) concibe la pedagogia como un proceso sociopolitico y metodolégico
clave, enraizado en las realidades, subjetividades, historias y luchas de las personas. Es
aqui donde la interculturalidad se convierte en una espada de doble filo, puesto que,
aun cuando la autora considera que ésta es “un continuum vital de saberes, practicas,
perspectivas, visiones y ensefianzas ligadas a la tierra y a una colectividad-comunidad
(Walsh, 2017, p. 21), los paises latinoamericanos han caido en una paradoja entre esta
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vision basada en la “tierra compartida” y la funcionalidad del concepto como proyecto
al servicio de la colonialidad. Es decir, lo intercultural se aborda como elemento central
del ejercicio politico, pero desde la posibilidad de contribuir al éxito de proyectos
estatales que buscan la homogeneizacion y la vida en comun sin considerar las
diferencias de base en grupos minoritarios como las comunidades indigenas o
migrantes. Sin duda, la incorporacion de la interculturalidad en las bases curriculares
de la Educacién Parvularia chilena guarda relacion con una interculturalidad funcional,
que muy poco tiene que ver con el desaprender de las interacciones coloniales.

De esta manera, la inclusion escolar en aulas prescolares a través de interacciones
interculturales —en el caso de la poblacién migrante—, no comprende como elemento
esencial el dinamismo cultural de las sociedades y de los grupos minoritarios, con el fin
de contener todas aquellas dimensiones que integran las experiencias de vida de las
nifias y nifios. En otras palabras, no da cuenta de un proceso relacional a niveles micro
0 meso sociales.

Segun Valdés y Veloso (2019), es fundamental que las y los educadores fomenten un
alto grado de empatia hacia las nifias y nifios migrantes, as{ como hacia sus familias.
Este enfoque empatico se complementa con la exigencia de poseer una comprension
basica sobre las dinamicas de socializacion prevalentes en sus contextos de inclusion y
desarrollo. De manera significativa, para estas nifias y nifios, las concepciones sobre
valores, normas y conductas, inculcadas desde sus entornos familiares o culturales de
origen, pueden entrar en discrepancia con las normativas culturales dominantes de la
sociedad receptora. Este fendémeno conduce a una situacion en la cual las influencias
culturales originarias y las de la sociedad mayoritaria coexisten y, a veces, compiten
dentro de los espacios cotidianos de interacciéon de las nifias y nifios, tales como los
centros educativos, espacios publicos, barrios y medios de comunicacion. Este marco
referencial apela a una revisiéon profunda de las estrategias pedagogicas y de inclusion
implementadas en los contextos educativos (Valdés y Veloso, 2019).

En las Bases Curriculares de Educacion Parvularia (Ministerio de Educacion, 2018), el
concepto y practica de la educacién inclusiva constituye una orientaciéon y principio de
la Educacién Parvularia. De acuerdo con la UNESCO (2009, 2015), la educacion
inclusiva es un proceso que comporta la transformacion de los jardines infantiles, de
las escuelas y de otros centros de aprendizaje para atender a todas las nifias, nifios y
adolescente, con especial énfasis en los grupos que requieren mayor proteccion, tales
como: pueblos indigenas, poblaciones migrantes, la diversidad sexo-genérica, entre
otros. En este sentido, los establecimientos educativos y otros contextos de aprendizaje
no solo han de ser eficaces, sino también seguros, saludables y respetuosos de las
diferencias. En esta linea, La Ley General de Educacion, en su articulo N°2 sefala que

El proceso de aprendizaje permanente que abarca las distintas etapas de la vida
de las personas y que tiene como finalidad alcanzar su desarrollo espiritual, ético,
moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico, wegzkmfe la transmision y el cultivo
de valores, conocimientos y destrezas. Se enmarca en el respeto y valoracion de
los derechos humanos y de las libertades fundamentales, de la diversidad
multicnltural y de la paz, y de nuestra identidad nacional. (Ministerio de
Educacion de Chile, 2009)

Con este telon de fondo, quisimos pesquisar los procesos de construccion de la
identidad cultural de las nifias y nifios de segunda generaciéon en Chile, desde las
petcepciones de las educadoras/es de parvulo en ejetcicio e inmersas/os en contextos
de diversidad cultural.
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3. Método

La recoleccién de datos se llevd a cabo mediante una encuesta en linea, la cual fue
dirigida a educadoras/es de parvulo que hayan trabajado en contextos de alta migracion
y donde algunos de las nifias y nifios (nacidos en Chile), son hijas e hijos de padres
migrantes. La encuesta en linea se seleccioné como estrategias de recoleccién de datos,
debido a la dificultad de identificar y acceder a las y los profesionales que cumplieran
con los criterios de seleccion. Asimismo, el formato en linea permitié ampliar el alcance
geografico y recopilar datos de distintas zonas del pais, lo que enriqueci6 la diversidad
de perspectivas. La encuesta incluyé preguntas abiertas, disefiadas para explorar las
practicas y estrategias de inclusion educativa que desplegaban las educadoras/es patra
apoyar a los niflos migrantes, asimismo, para recoger las percepciones las
educadoras/es sobtre los desafios de los procesos de inclusion nifias y nifios y familias
migrantes. El instrumento fue validado mediante la revisiéon de expertos y difundida
durante el mes de noviembre de 2023, alcanzando la participacion de 12 Educadoras
de Parvulos y 1 profesional técnico, desplegados en distintas zonas geograficas del pais.

Para la seleccion de la muestra, se emple6 el muestreo por bola de nieve y la muestra
por conveniencia, basada en la accesibilidad y proximidad de los sujetos para el
investigador (Otzen y Manterola, 2017). El proceso de selecciéon comenzo
estableciendo los criterios de inclusion tales como: con trabajar directamente con nifas
y nifilos migrantes de segunda generacién en entornos educativos formales y poseer al
menos un ano de experiencia en contextos educativos interculturales. Posteriormente,
se utiliz6 el muestreo por conveniencia priorizando la accesibilidad y proximidad de
las participantes para los y las investigadores/as, con el objetivo de representar
diferentes perspectivas y la complejidad del fenémeno estudiado. Los contactos
iniciales se realizaron a través de redes profesionales y grupos en linea relacionados
con la Educacién Parvularia. El muestreo por bola de nieve se utilizé cuando se
establecieron los primeros contactos.

En el Cuadro 1 se presenta tabla de anonimizacién y caracterizacion geografica de la
muestra.

Cuadro 1
Participantes del estudio
Profesién Comuna Pseudénimo

1 Profesional técnico Alto Hospicio, Region de Tarapaca ~ Mariana
2 Educadora de Parvulos Huechuraba, Region Metropolitana ~ Florencia
3 Educadora de Parvulos San Joaquin, Regién Metropolitana Barbara
4 Educadora de Parvulos San Miguel, Region Metropolitana Marcela
5 Educadora de Parvulos Quilicura, Regién Metropolitana Rosa
6 Educadora de Parvulos Puente Alto, Regién Metropolitana Andrea
7 Educadora de Parvulos Pefiaflor, Regién Metropolitana Javiera
8 Educadora de Parvulos Concepcion, Region del Biobio Camila
9 Educadora de Parvulos Pefalolén, Region Metropolitana Daniela
10 Educadora de Parvulos Pozo Almonte, Regién de Tarapaca  Alejandra
11 Educadora de Parvulos La Florida, Regién Metropolitana Viviana
12 Educadora de Parvulos Nufioa, Regién Metropolitana Antonella
13 Educadora de Parvulos Providencia, Regién Metropolitana Paulina

La encuesta se analizo a través del analisis de contenido cualitativo y la codificaciéon y
categorizacion inductiva. Técnica de analisis que permite una comprension profunda
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de los significados de los participantes y sus experiencias (Krippendorff, 2018). En
cuanto a las consideraciones éticas, se establecié un protocolo en el formulario de la
encuesta para informar a los participantes sobre el acceso a la misma, sus derechos
como participantes y la seguridad en el almacenamiento de los datos y la proteccion de
sus identidades, garantizando el anonimato en la diseminacién de resultados mediante
el uso de pseudénimos.

4. Resultados

A través del andlisis e interpretaciéon de los datos cualitativos emergieron cuatro
grandes categorfas: Desafios generales y especificos en el quebacer pedagdgico, Facilitadores dentro
del proceso edncativo, Importancia del vinculo Escuela-Hogar y Estrategias pedagigicas utilizadas
para fomentar la inclusion y el sentido de pertenencia de las nifias y nisos.

4.1 Desafios generales y especificos en el quehacer pedagdgico

Uno de los desafios generales y especificos del quehacer pedagdgico es la barrera
lingtistica, que es la dificultad que emerge en el contexto educativo debido a la falta de
un idioma comun entre educadoras/es y nifias y nifios junto a sus familias. Esta barrera
lingiifstica impacta negativamente en la comunicaciéon efectiva, el bienestar
socioemocional y la adaptacién escolar de los estudiantes, especialmente en el caso de
familias haitianas que no dominan el espafiol y mantienen su lengua materna (Pavez-
Soto et al., 2018, 2019; Poblete, 2018). Ademas, estas dificultades tienden a reproducir
desigualdades estructurales al asociar los desafios idiomaticos con elementos
socioculturales que estigmatizan a las familias migrantes, en un proceso de racializacion
implicito (Garcfa Borrego, 2003; Grau et al, 2022) que, junto con la falta de
informacién que poseen las familias para acceder a las redes de apoyo necesarias,
representa un obstaculo significativo en el proceso educativo de las nifias y nifios
(Pavez-Soto et al, 2019). En sintesis, esta categorfa aborda tanto los aspectos
pedagdgicos relacionados con la enseflanza y el aprendizaje como la dimension
sociocultural que influye en la inclusién escolar.

En linea con este desafio, Poblete (2018) destaca que la reciente inclusion de
estudiantes haitianos en el sistema educativo presenta una urgencia que requiere ser
abordada de manera efectiva desde la politica publica. La barrera idiomatica es uno de
los aspectos mas relevantes a la hora de la comunicar y establecer patrones, protocolos
y acciones con las familias no hispanohablantes:

E/ idioma es un gran desafio en caso de familias /qﬂe no son hispanohablantes.

Las familias haitianas mantienen su lengua y al ingresar a centros educativos

los nifios/ as se ven perjudicados por;/ue no comprenden el mensaje en su

fotalidad. De%fz’o cultural en general: comida, idioma, rutinas, estilos de

crianza, ete. Diferencias idiomaticas con aZ)odem;iox haitianos y diferentes
costumbres de crianza. (Andrea, Santiago de Chile)

Como comenta la participante, una de las principales barreras la constituye el idioma,
especialmente en la comunicacién con los apoderados, perjudicando de manera
indirecta a las nifias y niflos, pues no comprenden lo que se les solicita como apoyo
para sus hijos e hijas, asimismo, no pueden interactuar con los otros padres, lo cual les
afsla y mantiene al margen de la comunidad educativa. La idea de perjuicio al no
dominar la lengua autéctona parece instalarse como un mecanismo de racializacion,
pues se atribuye a un cierto grupo de estudiantes las caracteristicas socioculturales de
sus padres (Garcia Borrego, 2003). Igualmente, emergen los diversos tipos de crianza
como un detrimento para la adaptacion de las nifias y nifios. En este sentido, es
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necesario relevar que las familias chilenas y extranjeras comparten ciertas similitudes
en las dificultades de crianza, entre ellas: la falta de apoyo y la presién normativa,
mientras que las familias migrantes enfrentan mayor vulnerabilidad debido a la falta de
redes sociales establecidas y obstaculos relacionados con la regulacién migratoria (Grau
et al., 2022). La promocién de una crianza respetuosa se ve obstaculizada cuando no
se garantizan las condiciones sociales adecuadas, convirtiéndose en un factor adicional
que dificulta la crianza de los padres migrantes (Grau et al., 2022). Por tanto, no solo
se trata de los factores socioculturales asociados a otro tipo de crianza, sino también a
todos aquellos requerimientos de ajuste a la sociedad de destino, que ni siquiera han
permitido mejorar los propios estilos de crianza autoctono. A pesar de ello, algunas
participantes declaran que esta limitacién se combina con la adaptaciéon a la cultura
chilena:

mmm, es un poco mds facil la adaptacion ya que vienen con la cultura chilena
casi instaurada, sin embargo, la barrera se repite en las limitaciones de idioma
) cultura de las familias detras. Nuevamente el idioma o vocabularios en
nifios/ as que hablan espaiiol porgue en cada pais tienen sus propias jergas y eso
confunde a los ninios/ as al comunicarse o las adultas al recepcionar el mensape.
Las familias ya estan mds acostumbradas al ideario chileno y se crian en una
cultura gque mezcla ambos origenes. (Camila, Huechuraba)

En este contexto, la participante considera que la adaptacion se torna algo mas propio
de las nifas y nifos, sin embargo, destaca nuevamente que el idioma es un limitante,
confundiendo la comunicacién entre Educadoras y los Parvulos. De aquello se infiere
que sus familias parecen haber instaurado ambas culturas, por lo tanto, su adaptacion
es menos compleja a la hora de comunicarse. Sin embargo, esta supuesta crianza -que
mezcla dos culturas- parece ser mas bien una declaraciéon de principios que algo
efectivo. En este sentido, creemos que el hecho de que las familias haitianas estan “mas
acostumbradas al ideario chileno” nos indica, en cierta medida, un nivel de asimilacién
mayor de esta poblacion. Por otro lado, se le atribuye al dominio del idioma una gran
responsabilidad respecto de la inclusiéon de las nifias y nifios, considerando que el
manejo del idioma materno en el hogar obstaculiza la adaptacién escolar y el manejo
de comunicaciones cotidianas:

Uno de los desafios especificos que puedo observar en sala es el idioma, en lo
personal tengo muchos ninios y ninias de familias baitianas, lo que conlleva a
tener estudiantes que no entienden normas o instrucciones simples, debido a que
en su hogar no les hablan en espasiol, sino que en creole. Para niiios/ as tan
pequerios es confuso y m;;z])/z’mda llegar a un /Zgar donde no entienden mny bien
lo que se les solicita, lo que lleva a frustracion y angustia mmuchas veces.
(Antonella, Puente Alto)

La participante destaca como la falta de comprension del espafiol debido a que en sus
hogares se habla creole puede llevar a la confusion, frustracion y angustia de las nifias
y nifios al enfrentarse a normas e instrucciones en un idioma desconocido, lo que
dificulta su adaptacion y participacion en la sala de clases. Observamos, entonces, que
las dificultades idiomaticas que experimentan las nifias y nifios preescolares hijos de
migrantes haitianos, tiene una incidencia en su bienestar socioemocional, lo que
ciertamente dificulta la creaciéon de ambientes propicios para el aprendizaje y, como
consecuencia, una efectiva inclusién escolat.

4.2. Facilitadores dentro del proceso del proceso educativo

En esta categoria se subraya la importancia de la conexion hogar-escuela y el rol
docente en el disefio de actividades inclusivas y participativas que promuevan el
aprendizaje contextualizado a las caracteristicas de las nifias y nifilos migrantes. Como
seflala Alba (2018), estas nifias y niflos enfrentan tensiones identitarias al no
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identificarse claramente con su grupo de origen o acogida, influenciadas por factores
como el estatus socioeconémico. Asimismo, se destaca la relevancia de garantizar los
derechos de la infancia migrante, lo que incluye adecuaciones curriculares respaldadas
por equipos directivos y la construccién de ciudadania, permitiendo que estas nifias y
nifios accedan a oportunidades equitativas y reconozcan su identidad en un contexto
de proteccion y derechos. Segun Garcia-Torrell (2011), este enfoque pedagdgico
contribuye directamente a su adaptaciéon escolar. Una de las participantes destaca
algunas caracteristicas que facilitan el proceso de adaptacion:

Actividades inclusivas y participativas gue promueven una conexion sélida entre

la escuela y el hogar y en su corta edaj son receptivos y aprenden con facilidad,

son curiosos y grandes imitadores. Es importante el aprovechamiento de la

receptividady curiosidad innatas de los nisios en esta etapa de desarrollo y nuestro
acompanamiento docente y educativo. (Barbara, Santiago de Chile)

El testimonio da cuenta de la s6lida conexion que se requiere entre la escuela y el hogar,
cuya relacion cumple un rol pivotal en el acompafiamiento de las y los educadores a
las nifias y niflos de segunda generacion. En este sentido, el peso especifico del disefio
de actividades inclusivo-participativas es crucial en un acompafiamiento docente
contextualizado a las caracteristicas de las y los nifilos. Como sefiala Alba (2018), las
experiencias de las nifias y nifios de segunda generacién transitan por tensiones
identitarias duales, donde no es clara la identificaciéon cultural con el grupo de acogida
o de origen, las cuales estin determinadas por factores como el estatus
socioeconémico, la etnia, entre otros. Por tanto, la educadora es capaz de reconocer
esta particularidad de este grupo de nifias y nifos, evidenciando que el vinculo hogar-
escuela es uno de los factores determinantes en la promocién y acompafiamiento del
desarrollo de habilidades, implicando el conocimiento mutuo entre ambos actores
educativos. Entonces, y desde una mirada pedagogica, la participante reconoce la
organizacion sistematica de las actividades o experiencias de aprendizaje de acuerdo
con las particularidades de las nifias y niflos en educacion inicial, lo que segin Garcia-
Torrell (2011) contribuye a la adaptacion escolar.

También, un facilitador, es la institucion educacional que presta las herramientas

necesarias para que los docentes puedan tener la flexibilidad de adecuar cierfos

7prendz§aje& para aquellos nirios y ninas 7%6 se les dificulta. En este caso lo que

os aynda son la personalidad con que ellos se desenvuelven en todo momento,

ellos a pesar de nacer en Chile destacan muchas veces por tener una personalidad

tinica y positiva. Tienen la proteccion y garantias explicitas en los derechos del
nino y la ninia bajo el derecho de ser cindadano. (Florencia, Santiago de

Chile)

Al respecto se advierte que, la adecuacion curricular es posible a través de la
articulacion de acciones intencionadas desde los equipos directivos, en atencion a esta
“personalidad unica y positiva” a la que refiere la participante. Ademas, la cita también
subraya la importancia de garantizar los derechos de los nifios y nifias migrantes,
asegurando que tengan proteccién y acceso a las mismas oportunidades que cualquier
otro ciudadano. En este sentido, 1a construccion de la ciudadania en el caso de las nifias
y nifios hijos de padres migrantes se construye en tensioén con la construccion de la
propia identidad. Segun Alba (2018), diversos factores incidiran en qué tan identificado
la nifia o el nifio se percibe en relacién a las sociedades de origen y de acogida, por
tanto, la proteccion y garantias ciudadanas dependeran de cémo otros factores como
el estatus socioeconémico, por ejemplo, lo permitan.
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4.3. Importancia del vinculo escuela-hogar

Como se sefala anteriormente, el vinculo escuela-hogar lo comprendemos como la
relaciéon de colaboracién entre el entorno educativo y la familia, esencial para el
desarrollo integral de las nifias y nifios. Este vinculo fomenta un sentido de pertenencia
y seguridad, elementos clave para su bienestar emocional y social, ademas de favorecer
su adaptacion al sistema educativo. Segun Poblete (2018) y Romo Lépez et al. (2020),
esta colaboraciéon efectiva no solo permite atender las necesidades especificas de las
nifias y niflos, sino que también potencia su autoestima y contribuye a beneficios
académicos y sociales a largo plazo. Desde esta perspectiva, el rol de la escuela y los
docentes es crucial en la creacién de un entorno afectivo y receptivo. Hernandez
Yulceran (2010) resalta que este vinculo también promueve intercambios culturales en
la comunidad escolar, donde elementos como la musica, la comida y el vestuario
enriquecen las interacciones entre estudiantes de diferentes contextos. Por su parte, la
capacidad de los docentes para integrar estrategias pedagdgicas contextualizadas
contribuye a maximizar el desarrollo académico y social de las nifias y nifios,
respetando sus capacidades individuales y reconociendo la diversidad cultural como un
activo en el aprendizaje. En sintesis, el vinculo escuela-hogar emerge como un factor
determinante para el éxito educativo, al generar un entorno de apoyo mutuo que facilita
la adaptacidn, el aprendizaje y el desarrollo integral de las nifias y nifios. A
continuacién, una educadora nos indica la como el sentido de pertenencia posee
efectos a largo plazo:
Cuando la escuela y la familia trabajan juntas, se fortalece el sentido de

pertenencia del nifio tanto en la escuela como en el hogar. Esto es esencial para
su bienestar y éxito a largo plazo. (Tamara, Concepcion)

La participante percibe un aspecto clave, debido a que el sentido de pertenencia en las
nifias y nifios, y la colaboracion entre la escuela y la familia implica un apoyo constante
y consistente en el aprendizaje y desarrollo de las nifias y nifios. Este respaldo continuo
creara un entorno en el que el nifio se siente respaldado en sus esfuerzos, lo que
fortalece su confianza en si mismo y su capacidad para enfrentar nuevos desafios.
Una buena guia y colaboradora para generar un apego seguro con todos los ninios
) nifias, que tengan seguridad de expresar lo que desean o necesitan para su dia
cotidiano, palabras cdlidas para sentir el apoyo de mids personas sobre todo si
son adultas. Escucharlos es una de las herramientas fundamentales para este
proceso de ensenanza aprendizaje. La labor docente es un facilitador, porgue
somos nosotros los que ayndamos a que los nifios y ninias migrantes de “segunda
generacion” puedan aﬁﬁzl);)mrfe de una manera amigable a este nuevo sistema,
ademds de potenciar su desarrollo académico y social de acuerdo a sus
capacidades. (Mariana, San Joaquin)
El testimonio de Mariana destaca la importancia de establecer vinculos afectivos y
comunicativos sélidos con las nifias y nifios migrantes de segunda generacion,
proporcionando un ambiente seguro donde puedan expresar sus necesidades y deseos.
Subraya el papel esencial de los docentes como facilitadores en este proceso, ayudando
a los nifios y nifias a adaptarse al nuevo entorno escolar y promoviendo su desarrollo
tanto académico como social. En este contexto, el papel de los docentes se centra en
aprovechar al maximo las capacidades y habilidades propias de la cultura de los nifios
y niflas migrantes de segunda generacion. Ademas, se destaca a este grupo migratorio
como gatillador y facilitador de intercambios culturales en el ambito educativo,
evidenciados en la comparticién de aspectos como la comida, la musica, el vestuario y
otros elementos culturales (Hernandez Yulceran, 2016). La colaboracion efectiva entre
la escuela y el hogar emerge como un factor clave para el éxito educativo de estas nifias
y nifios. En efecto, esta colaboraciéon no solo puede satisfacer las necesidades
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especificas de las nifias y nifios, sino que también promueve un sentido de pertenencia
y autoestima, lo que conlleva beneficios académicos y sociales a largo plazo (Poblete,
2018; Romo Lopez et al., 2020).

3.4. Estrategias pedagogicas utilizadas para fomentar la inclusion y el
sentido de pertenencia de los nifios y nifias

Cuando hablamos de Estrategias pedagdgicas utilizadas para fomentar la inclusion y el
sentido de pertenencia de los nifios y nifias, nos referimos a las practicas que los agentes
educativos emplean para promover la participacion activa y la adaptacion a la
diversidad cultural en el aula. Segiin Matias Gonzalez y Hernandez del Cristo (2018),
esto implica el uso de recursos visuales y materiales concretos para facilitar la
comprension y garantizar un ambiente inclusivo. Ademas, Muntaner (2014) resalta la
importancia de emplear recursos didacticos variados para optimizar el aprendizaje,
mientras que la colaboracién con las familias se considera esencial para apoyar el
desarrollo integral de los estudiantes y asegurar su integracion en el entorno educativo.
Desde la teorfa, el sentido de pertenencia es un proceso relevante que es influenciado
por varios factores. En esta categoria nos enfocamos a la dinamica que realizan los
agentes educativos para promover y fomentar la inclusiéon dentro del proceso
educativo. A continuacién, una educadora sefala estos principios en comparacion a
los requerimientos de las bases curriculares:

En el contexto educativo, es fundamental implementar estrategias que fomenten

la participacion activa y el aprendizaje significativo de los estudiantes. Esto se

rq%ja en la recomendacion de “ﬂtz'/z’;ar siempre recursos visuales, material

concreto, crear un ambiente seguro donde se sientan capaces de dar su opinion y
ser ellos mismos”. (Rosa, Pefaflor)

Al considerar la labor docente en entornos educativos multiculturales, se destaca la
importancia de promover la participacion equitativa de todos los estudiantes,
independientemente de su origen migratorio. Matias Gonzalez y Hernandez del Cristo
(2018) abogan por la utilizacién de recursos visuales y materiales concretos para
facilitar la comprensiéon de conceptos, creando asi un ambiente de aprendizaje
inclusivo. La implementacion de la educacion diferenciada emerge como una estrategia
clave para proporcionar el apoyo necesario a estudiantes con diversos antecedentes
socioculturales y de aprendizaje. Este enfoque, segin Matias Gonzalez y Hernandez
del Cristo (2018), busca equilibrar las disparidades entre los estudiantes al adaptarse a
sus necesidades individuales y promover la inclusién en el entorno educativo.
Asimismo, la colaboracion estrecha con las familias se erige como un pilar fundamental
para el desarrollo integral de los estudiantes. La participacion activa de las familias en
el proceso educativo, mediante compromisos conjuntos y experiencias diversas,
respalda el aprendizaje y la adaptacion de los nifios y nifias en el aula.

La diversidad cultural presente en sala de clases exige un enfoque pedagogico que tenga
en cuenta las diferentes formas de procesar la informacion. En este sentido, la
utilizacion de recursos didacticos diversos, como sefiala Muntaner (2014), optimiza la
retencion y el entendimiento de los contenidos por parte de los estudiantes. Sin
embargo, a pesar de los esfuerzos por adaptar el curriculo y los proyectos educativos
a una dimensién intercultural, persisten obstaculos significativos debido a la
dependencia de apoyo externo.
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5. Discusiéon y Conclusiones

Los resultados obtenidos confirman que, aunque existen politicas y programas
destinados a facilitar la integracion de este grupo, persisten barreras significativas tanto
a nivel social como educativo. Estas batrreras afectan directamente el bienestar, la
adaptacion escolar y el desarrollo integral de los estudiantes migrantes, particularmente
aquellos provenientes de contextos culturales y lingtiisticos diversos, como es el caso
de las familias haitianas.

Desde una perspectiva tedrica, el enfoque intercultural ha sido fundamental para
entender las complejidades de la inclusion en el aula. Como sefialan Gil-Madrona et al.
(20106), la interculturalidad no solo implica un didlogo entre culturas, sino una
transformacién de los actores educativos en su entendimiento y relaciéon con las
realidades socioculturales de los niflos y sus familias. Este concepto, al ser
implementado en el contexto chileno, plantea una serie de tensiones entre la
homogeneizacion de los valores culturales dominantes y la necesidad de reconocer y
valorar las particularidades de los grupos migrantes, especialmente aquellos que han
sido histéricamente marginalizados. Walsh (1998) subraya que estas dinamicas de
poder deben ser necesariamente reconsideradas para evitar la reproducciéon de
relaciones coloniales en los procesos educativos, algo que sigue vigente en las aulas de
la educacion parvularia en Chile.

Ademas, la decolonialidad, tal como la define Walsh (2021), ofrece un marco crucial
para entender la educacién como un espacio de resistencia y transformacion. La
necesidad de repensar los patrones de poder existentes en el contexto escolar, y de
reconocer los saberes situados de los nifios y sus comunidades, es central en este
enfoque. El desafio estriba en crear un “otro mundo posible” en la educaciéon, uno que
no esté basado en la asimilacién cultural de los nifios migrantes, sino en la construccion
de un espacio inclusivo donde sus identidades sean validadas y respetadas.

Sin embargo, la interculturalidad en el contexto latinoamericano, y particularmente en
Chile, enfrenta dificultades debido a la persistencia de un enfoque funcionalista que
busca integrar a los nifios migrantes sin cuestionar las estructuras de poder que
mantienen la exclusién social y cultural. Como sefialan Valdés y Veloso (2019), la
inclusion de los nifios migrantes en las aulas debe ir mas alla de la implementacion de
practicas interculturales superficiales, y debe involucrar una transformacién profunda
de las estructuras pedagogicas y de los propios educadores. La interculturalidad,
cuando se convierte en un proceso de “homogeneizacion” de las diferencias, pierde su
potencial transformador y se limita a ser un ejercicio simbélico que no responde a las
necesidades reales de los estudiantes migrantes.

En nuestro estudio, la barrera lingiiistica, como apuntan Pavez-Soto et al. (2018),
continua siendo uno de los mayores obstiaculos para la inclusiéon de los nifios
migrantes, especialmente para aquellas y aquellos de origen haitiano. La lengua no es
solo un medio de comunicacion, sino un vehiculo de identidad, y su falta de dominio
puede generar una profunda desventaja en el acceso a los contenidos curriculares y a
la interaccién social dentro del aula. Este desafio se ve amplificado en el contexto de
familias migrantes, cuya cultura y lenguaje a menudo son invisibilizados por las
estructuras educativas que priorizan el castellano como lengua de ensefanza. Tal como
seflala Muntaner (2014), la integracién de recursos didacticos apropiados y la
formacion continua de los educadores son esenciales para superar esta barrera y
permitir una integracion genuina.
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Asimismo, el vinculo entre la escuela y el hogar emerge como un factor determinante
para el éxito de las y los nifios migrantes en el sistema educativo. Segun Poblete (2018)
y Romo Loépez et al. (2020), la colaboracién entre familias y educadores es crucial para
abordar las necesidades especificas de los nifios migrantes, y también para garantizar
que las familias se sientan parte activa del proceso educativo. Este vinculo debe ir mas
alla de una mera comunicacion, y debe ser considerado un espacio de cocreacion de
conocimientos, donde los saberes de las familias se integren y sean valorados por los
educadores. Este enfoque ayuda a construir un sentido de pertenencia en los nifios, lo
cual es vital para su adaptacion y bienestar emocional en el entorno escolar.

Finalmente, la creaciéon de un entorno de inclusién que fomente el sentido de
pertenencia en los nifios migrantes es esencial para su éxito educativo a largo plazo. La
literatura sugiere que las estrategias pedagdgicas que fomentan la participacion activa
de los nifios, el uso de materiales visuales y concretos que reconozcan sus culturas y
lenguas, asi como la creacién de un ambiente afectivo y acogedor, son esenciales para
facilitar este proceso (Matias Gonzalez y Hernandez del Cristo, 2018). De igual manera,
la importancia de las redes de apoyo, tanto dentro como fuera de la escuela, se debe
enfatizar, ya que son clave para que los nifios y sus familias se sientan respaldados en
su proceso de adaptacion y en la construcciéon de su identidad dentro del sistema
educativo chileno.

En conclusién, el proceso de inclusion educativa de las nifias y nifios migrantes de
segunda generacion en Chile enfrenta desafios complejos que requieren una revision
profunda de las practicas pedagogicas actuales. La interculturalidad debe ser entendida
no solo como un intercambio de culturas, sino como un proceso de transformacion
que cuestione las relaciones de poder y valore las identidades y saberes de los nifios
migrantes. El papel de las educadoras y educadores es central en este proceso, ya que
son los encargados de crear un entorno educativo inclusivo, empatico y respetuoso,
que permita a las nifias y nifilos migrantes desarrollarse de manera plena y ser
reconocidos en su diversidad.
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